Enseigner la compréehension

au CP

Rendre les stratégies explicites
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Au début du cours elémentaire premiere année

Comprendre des textes

Identifier des mots

Lire a haute voix

Ecrire, produire des textes

» Comprendre un récit ou un texte documen-
taire adapté (dge, intérét), lu par un tiers
— maitre ou média. Résumer ; extraire des
informations permettant de répondre a un
questionnement préalablement identifié.

@ Lire seul et comprendre une consigne (une a
deux lignes de texte, vocabulaire usuel des
consignes).

¢ Lire seul et comprendre un texte dont le
maitre a déja parlé. Formuler l'idée principale
d’un paragraphe, I'idée générale d’un texte ;
relever des informations factuelles.

¢ Sélectionner un support (livre, magazine,
etc.) ou un texte en fonction d’un projet per-
sonnel ou dans le cadre d’une activité de la
classe (par exemple, dans les activités de
découverte du monde).

| © Extraire d’un texte découvert collectivement
les informations permettant de répondre a des
questions préalablement identifiées.

o Juger de la cohérence d’un texte court.
Repérer des incobérences. Restaurer la cohé-
rence : texte-puzzle, insertion d’une phrase a
choisir parmi plusieurs phrases données,
Donner les références des anaphores, rempla-
cer des répétitions par des anaphores.

* Déchiffrer des mots
réguliers inconnus (mots
un peu longs — trois syl-
labes par exemple — avec
graphémes complexes
par exemple, ien ; gn ; ill;
etc.).

» [dentifier immédiate-
ment :

— les mots-outils les plus
fréquents (voir listes) ;

— les mots usuels des acti-
vités de la classe et du
vocabulaire acquis dans
le cadre d’autres ensei-
gnements : date ; nom
d’exercices ou d’activités
(dictée, copie, poésie,
etc.) ; noms des nombres
et de figures géomé-
triques connus ; vocabu-
laire mémorisé dans les
autres domaines.

» Lire un court texte connu
(narratif, informatif, poétique)
en articulant correctement et
avec une intonation appro-
priée :

— pour faire partager a
d’autres un « plaisir de lec-
ture »

— pour donner une explication
ou des informations que I'on a
recherchées ;

etc.

» Lire le texte d’une consigne,
d’un probléme. Lire la réponse
donnée a un probléme ou
toute autre production écrite
personnelle dans le cadre d’un
échange ou d’une communica-
tion en classe.

* Relire un court texte
(résumé, compte rendu d’acti-
vité) construit collectivement.
» Tenir sa place dans une lec-
ture dialoguée (texte adapté
avec répliques courtes).

= Copier sans erreur et Mot par mot un court texte
(poésie, chanson, résumé d’une activité conduite en
classe, etc.) dans une écriture cursive lisible.
Comparer sa production a un « modéle » et rectifier
ses erreurs.

 Produire un court texte s’inscrivant dans le cadre
des activités de la classe (solution ou étapes de la
résolution d’un probléme, compte rendu d’une visite
ou d’une activité, légendes de photos 4 la suite d’une
sortie, petit questionnaire d’enquéte avant une
sortie, etc.).

N.B. — le maitre peut donner quelques mots de voca-
bulaire pour alléger la charge de travail ; les éléves
peuvent produire des textes plus ou moins longs,
mais chacun peut étre concerné par la production
d’une phrase ou d’une question par exemple.

» Orthographier correctement:

— les mots-outils les plus fréquents (voir listes);

— les mots usuels des activités de la classe et du voca-
bulaire acquis dans le cadre d’autres enseignements:
date ; noms d’exercices ou d’activités (dictée, copie,
poésie, etc.) ; noms des nombres et des figures géo-
métriques connus ; vocabulaire mémorisé dans les
autres domaines;

—une ou deux phrases simples choisies dans un texte
de lecture ou érudiées collectivement.
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La compréhension n'est pas propre au texte écrit.
Elle s’exerce dans toutes les situations de la vie.
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La compréhension : distinguer

apprentissage et évaluation

» En situation d’apprentissage, on éclaire le chemin qui mene au
resultat

» En situation d’évaluation, on interroge sur le résultat

Phase de

< vérification
Phase d’'apprentissage > w

*Réponses a un questionnaire, production d’une
reformulation/d’un résumé/d’une interprétation




les composantes de 'acte de lire

@ Apprendre a lire, C'est : apprendre 3 reconnaitre des mots et apprendre 3 comprendre.
Cela imphque une bonne maitnse du langage oral, un bon traitement des indices linguistiques et une nteraction
avec I'ecriture. Toutes ces interactions sont resumees dans le schéma suivant.

A Foral et a Fécrit

Les différents domaines doivent étre travailles simultanement et en parfaite coherence.
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Exemple : Le chat Tib ere

A plat ventre sur la plus grosse branche
du tilleul, Colin, iImmobile comme un
chasseur a l'afft, observe le manege du
chat Tibere.
Tapi sous un banc de l'allée ou les miettes
de pain font le regal des moineaux, Tibere
L pat s
s'approchent suffisamment de lui pour
bondir sur la proie qu’il convoite.

\ /




Qui est dans l'arbre ? Colin

Que regarde Colin ? le chat

Colin

: histoire ?
Qui est le chasseur de I'histoire “ le chat

- -

Ou est le chat ? sous le banc

- Y,
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QU'EST-CE COMPRENDRE ¢
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Aller au-dela de |I'explicite pour
se construire un modele de lao
situation

Conftroler so
compréhension
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Comprendre : schéma théorique

e

L Hlmprncessm Processus I.IS
III’II'I‘IEFTBIIDI’I

sFeconnaissance des eldentification des idées

mots principales

«Utilisation des substituts ) )
sLecture par groupes de «Utilisation des connecteurs *Resume

miots el Jtilization de la structure

sMicroselection : idee mﬂn?;?lzzfmtaxiques du texte
rincipale de la phrase :
F P P sinferences
\ / sFormulation d’hypothéses
— B sImagerie mentale |
'.I Processus d'elaboration »Réponse affective |

slign avec les
connaissances
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1- Aller au-dela de I'explicite

OOUr se construire
un modele de la situation

C'est
Se faire une représentation de la
situation

“Le bon géant rencontra une vieille dame."

mmmm_
» Inférer
» ces données et le début du

Texte, ces données et les connaissances
antérieures du lecteur-auditeur

\_ /




Inferences
o Definition
« Les inféerences sont des interprétations qui ne sont pas
littéralement accessibles, des mises en relation qui ne
sont pas explicites. C'est le lecteur qui les introduit dans

I'interpretation des mises en relation qui ne sont pas
imméediatement accessibles ». Michel Fayol

- inférences fondées sur le texte = inferences logigues

- inférences fondées sur les connaissances ou
schémas du lecteur = inferences pragmatiques




2. Conftrdler sa compréehension...

C'est
Se rendre compte qu'on n'‘a pas compris

Mettre en ceuvre des procédures de
correction

“ La petite brise la glace. ”

Nécessité d'adopter en permanence une
attitude active pour corriger le modele
\_ élaboré W




Un double objectit

- Enseigner les stratégies spécifiques
gui sous-tendent la compréhension
en lecture et favoriser leur prise de
conscience.

- Apprendre aux éleves a traiter les
taches scolaires et d’évaluation les
. plus courantes dont les Y




Les pratigues peédagogiques

Pour passer d'une aide en ligne a une
compréhension autonome :

- Construire des séances d’enseignement
autour des obstacles a la compréhension

- Faire mobiliser les connaissances acquises

e dans-davires-contextes > - --ocoi i
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Didactigue et pédagogie de la

comprehension

-privilégier les tdches ou I'éleve est actif : varier les types de taches

-inciter & construire une représentation mentale : faire le film, reformuler, raconter en
exprimant les liens logiques et chronologiques — lecture de récits brefs,
memorisables

- Inciter a étre flexible
- Inviter & lire entre les lignes : devoirs et droits du lecteur

- Inviter a s’interroger sur les pensées des personnages : buts, sentiments,
connaissances ef raisonnements

- Enseigner a mémoriser : paraphrases et reformulations ; interruptions de lecture pour
réaliser synthese intfermédiaire + tGches sans recours au texte

- Réduire la complexité = prendre en charge une part des traitements dévolus aux
éleves = lecture  haute voix de I'enseignant, explicitations lexicales

o : pédagogie EXPLICITE des ateliers
+ démarche autour d’un album

\ /




* Je me fais des images mentales
* Je suis le fil des idées principales

e X Je me rends compte si je décroche de ma
lecture

* Je me pose des questions : les 5 questions
* Je me mets dans la téte des personnages
* Je comprends le sens des mots inconnus

* Je comprends a qui (quoi) les substituts
font référence

e X Je sais utiliser les connecteurs pour

%

e X Je comprends l'implicite (les blancs du
texte)

e X Je fais des connexions
e X Je traduis pour mémoriser




D,

Décode
r

E

Enrichir

son
vocabulaire

C

Comprendre ce
gue je lis

-Fabriquer un film
pour mémoriser
-Traduire pour lire
-Controler : Revenir
en arriere, s'arréter et
relire (détecter des
anomalies)

-Se poser des
questions : les SW
-Lire les blancs du
texte

-Efre flexible

-Faire des connexions
. texte a texte, texte &
soi, texte d monde

-Répondre a des
questions
-Choisir le bon résumeé

4 MENU DE STRATEGIES : DECLIC A

L

Lire avec
fluidité

| C

Intégrer un Avoir une
comportement de culture
lecteur littéraire
-Choisir un livre a son

niveau : laregle des 5
doigfts
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Comment enseigner la

comprehension ?

- Demarche intégree : cf le plus féroce des loups +
carte mentale texte de la semaine
ou APC cf C’est moi le plus fort

L'Ours réeglisse
Restitution de récits — Ro6le de la mémoire

Stratégies pour lire au quotidien




Strategies pour lire au quotidien

« Les inférences sont des interprétations qui ne sont pas littéralement
accessibles, des mises en relation qui ne sont pas explicites. C’est le lecteur
qui les introduit dans l'interprétation des mises en relation qui ne sont pas
immeédiatement accessibles. »

Michel Fayol in « la lecture au cycle 3 : difficultés, prévention et remédiations

Les choix des auteurs
2. Catégorisation des inferences

3. Differents niveaux

\ /




4 ,
TrOme de S@Once cf exemple d'atelier

» 1. Définir la stratégie et préciser son utilité
» 2. Lecture offerte du texte a I'éleve par I'enseignant

» 3. Activites autour du lexique et de la représentation
mentale du texte

e 4. Etapes pour comprendre le texte a partir de la
stratégie : transparence, interaction, autonomie,
reinvestissement = démarche explicite

» 5. Débat autour de la réponse donnée

° 8 E||an ae |a Seance ef re|ecfure au Eeer
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Le déeroulement des seances
cing etapes, la tache de chacun est definie comme

I'indique le tableau ci-dessous

Enseignant Eleves

Etape 1 Met les indices en évidence X

Effectue lI'inférence

X
Justifie I'inférence X
X

Etape 2 Met les indices en évidence

Effectue I'inférence X

Justifie I'inférence X

Etape 3 Met les indices en évidence X

Effectue I'inférence X

Justifie I'inférence X

— Etape 4 Met les indices en évidence X

Effectue I'inférence X

Justifie I'inférence X

Etape 5 Met les indices en évidence X

Effectue I'inférence X

Justifie I'inférence X




Le pGle Nord/ Outil la Cigale
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A retenir

e Enseigner la comprehension en rendant visibles
les stratégies

e Faire coexister:
- Des activités réelles de lecture
- Des entrainements méthodiques

- Un travail de compréhension sur une lecture
longue
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g Des outils

- Compréhension CE — Editions de la Cigale

- Lectorino, Lectorinette Cebe, Goigoux

- Jelis, je comprends — |IA de I'Indre

- Stratégies pour lire au quotidien — CRDP Bourgogne
- Lire au Cp Scéren 2010

Fluence - Edition de la cigale

- Enseigner le vocabulaire a I'école primaire —
M.Cellier- Retz

- Le vocabulaire et son enseignement — EDUSCOL




